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.I.

INVATAMANTUL PRIMAR SIMULTAN
INTRE NECESITATE $1 OPORTUNITATE
ION ALBULESCU

1. INVATAMANTUL SIMULTAN iN CONTEXT
NATIONAL $1 INTERNATIONAL

Invitimantul simultan continua si fie o realitate a zilelor noastre atét in
Romania, cét §i in multe alte tari ale lumii. Dreptul fiecirui copil la educatie,
asumat prin reglementari legislative si documente de politici educationale
nationale, europene sau internationale, impune organizarea lui in situatiile
in care conditiile demografice nu sunt favorabile constituirii claselor de
nivel, cuprinzind elevi de aceeasi varsta. In Romania, dar nu numai, astfel de
situafii sunt intlnite frecvent in mediul rural, pentru invdtdmantul primar
si, nu de putine ori, pentru invitiméntul gimnazial.

Terminologia folositd pentru a desemna o astfel de organizare a invatd-
méantului este diversé: ,,les classes multiniveaux’, , les classes a niveaux multi-
ples” (Fradette & Lataille-Démoré, 2003), ,les classes multigrades” (Brunswic
& Valerién, 2003), in limba francezd, sau ,,composite classes’, ,multilevel’,
~multiple class, ,vertical group’, ,multigrade classes”, multigrade schools”
sau ,multigrade teaching’, in limba engleza (Little, 2001). Astfel de termeni
sunt folositi pentru a diferentia acest tip de invitamént de invatamaéntul
»mono-grade’, organizat orizontal, pe clase ,simple” (horizontal group),
care cuprind elevi de aceeasi varsta (Acatrinei, 2016). Frecvent sunt folosii
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termenii de ,,multigrade” si ,,multiage”, chiar daci acestia nu sunt sinonimi.
Gruparea elevilor de clase diferite (multigrade) constituie o necesitate
administrativd si economica in invitdimantul de masi, din cauza sciderii
numerice a populatiei scolare in zonele izolate, aflate la distante mari de
alte localitdti, avand o populatie cu posibilititi reduse din punct de vedere
financiar. Trebuie evitatd insi o posibild confuzie. Gruparea elevilor de
varste diferite (multiage), de regulé cu diferenta intre ei de trei ani, predarea
realizandu-se de acelasi profesor, se intilneste din motive strict pedagogice
in alternativele educationale Montessori si Planul Jena.

In a doua jumaitate a secolului al XIX-lea, in Europa si America de
Nord, scoala cu un singur profesor care preda simultan la mai multe clase
(multigrad) era incd modelul dominant de organizare educationald pentru
invitdimantul primar. Odata cu revolutia industriald si urbanizarea, acest
model a fost inlocuit treptat cu sistemul de invatdmant care a devenit clasic,
acela al organizarii elevilor dupa vérsti si pe niveluri omogene. Modalitatea
de grupare a elevilor dupd un singur nivel de studiu a aparut in secolul al
XIX-lea in Germania, apoi in Statele Unite si in multe alte tiri, pentru a
constitui, dupd revolutia industriald si urbanizarea concomitenti, un
standard larg acceptat. Aceastd modalitate de grupare a elevilor ar fi fost
inspiratd de modelul industrial in cadrul caruia, ca si lantul de productie,
mai multi copii ar fi educati la costuri mai mici. Desigur, avand in vedere
cregterea semnificativa a numarului de copii care frecventau scoala, o astfel
de modalitate de grupare a usurat sarcina administratorilor (Fradette &
Lataille-Démoré, 2003). Pedagogi precum Pestalozzi, Froebel, Montessori
sau Dewey au pus la indoiald gruparea elevilor pe un singur nivel (mono-
grade) incd de la infiintare, dar argumentele administrative au prevalat in
fata celor pedagogice, astfel incét aceastd modalitate de grupare s-a rispandit
siaintrat in cultura scolii, pand la punctul de a constitui, astizi, un standard
de referintd. Modelul scolii cu clase multi-nivel a continuat si persiste, inde-
osebi in zonele rurale, chiar dacé din anii ’60 ai secolului trecut, in numele
eficientei si calititii, s-a cautat reducerea numirului de scoli cu un singur
profesor care predd simultan la mai multe clase, pentru a se generaliza scolile
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cu clase de nivel omogen. Incepand cu anii 80, din motive de ordin educa-
tional, demografic, economic, social si sub efectul miscarii de revitalizare
rurald, scoala cu un singur profesor sau cu clase ,,multigrade” a inregistrat o
expansiune. In multe {ari europene, Statele Unite si Canada, clasele ,mul-
tigrade” au fost recunoscute ca un mod eficient de organizare a predarii
in zonele cu densitate redusa a populatiei. Problema nu mai era aceea de a
inchide aceste scoli si de a trimite elevii in clase ,monograde’, ci de a sustine
predarea ,multigrade’, pentru a asigura educatia copiilor in toate situatiile
(Brunswic & Valerién, 2003).

Astazi, existd un larg consens cu privire la motivele care stau la baza
infiintarii de clase pe mai multe niveluri, in special in zonele rurale: econo-
mice, administrative sau demografice (Veenman, 1995). Astfel, se formeaza
clase multi-nivel atunci cand resursele umane sunt prea limitate pentru a
permite formarea asa-numitelor clase obisnuite, care reunesc elevi de aceeasi
varsti. In aceastd situatie, clasele pe mai multe niveluri sunt formate cel mai
adesea de citre autoritétile scolare la inceputul anului scolar, atunci cind se
confrunti cu raporturi profesor/elev care nu permit formarea claselor de
nivel unic. Gruparea elevilor in clase cu mai multe niveluri riméne, in multe
cazuri, o consecintd a conditiilor demografice si/sau economice nefavora-
bile, mai degrabd decat o alegere de naturd educativa deliberatd (Fradette &
Lataille-Démor¢, 2003).

Invitimantul simultan se practici in multe zone ale lumii, in care con-
ditiile geografice sunt mai dificile, in zonele rurale, insule, zone cu populatie
dispersati, zone greu accesibile din cauza reliefului, populatii izolate. Se
practicd atat in tdri dezvoltate, cat si in cele mai pufin dezvoltate, atat in
zone rurale, cét si in cele urbane, din motive sociale (péstrarea populatiei
in aceste zone), geografice (accesul si transportul sunt dificile in zona) si
chiar pedagogice (deplasarea copiilor spre alte scoli este privitd negativ din
cauza oboselii si a timpului pierdut pentru deplasarea in zonele respective)
(Acatrinei, 2016). Uneori, invatamantul simultan este privit cu neincredere
si chiar cu dispret, alteori atitudinea este complet diferitd, fiind considerat o
solutie adecvata in conditiile date.

15



GHIDUL PROFESORULUI DIN INVATAMANTUL PRIMAR SIMULTAN

Tabelul nr. 1. Numérul de elevi si de clase din invatimantul romanesc care au functionat
in anul scolar 2019-2020 in regim simultan (Sursa: Sistemul Informatic Integrat al
Invatimantului din Romania, Raport 352/12.02.2020, https://wwwi.siiir.edu.ro/)

e Anul scolar 2019-2020
- Nr. clase Nr. elevi
Rural 7.637 113.560
Gimnazial 1.637 23.893
Primar 6.000 89.667
Urban 616 8.955
Gimnazial 108 1.650
Primar 508 7.305
Total 8.253 122.515

In Roménia, invitimantul simultan se organizeazi indeosebi in mediul
rural, acolo unde efectivele de copii sunt reduse considerabil din cauza
migratiei populatiei si a scdderii natalitatii. Organizarea si functionarea lui
sunt reglementate prin Legea Educatiei Nationale nr. 1/2011 si prin Ordinul
MECTS 3062/19.01.2012. Astfel, in Art. 1 al Metodologiei de organizare a
claselor din invitamantul preuniversitar in regim simultan (2012) se pre-
cizeazd ci: ,In localitatile izolate geografic sau lingvistic ori in localitatile
in care efectivele de elevi corespunzitoare unui anumit nivel de clasi din
invafdmantul primar sau gimnazial sunt mai mici decét efectivele minime
prevazute de lege si nu existd posibilitatea asigurarii transportului gcolar se
organizeaz clase in regim simultan’, atat in invafdmantul primar, cit si in
cel gimnazial. Organizarea acestora se realizeazi la propunerea motivati a
consiliului de administratie al unitétii de invatimant, cu aprobarea inspec-
toratului scolar. In acest document se arati ci ,,Organizarea claselor in regim
simultan se realizeazd prin constituirea formatiunilor de studiu cu elevi de la
cel pufin doud niveluri de clasa diferite”, in interiorul aceluiasi nivel, primar,
respectiv gimnazial. De reguld, in invitdmantul primar gruparea elevilor
in clasele organizate in regim simultan se face pentru clasa pregititoare,
clasa I si clasa a II-a, respectiv pentru clasa a IlI-a si clasa a IV-a. Totodats,
se face recomandarea ca, ori de céte ori este posibil, s3 se procedeze la o
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organizare de sine stitdtoare a clasei pregititoare. In functie de situatiile
concrete privind numarul de elevi de la fiecare nivel de clasd, precum si
resursele umane si materiale disponibile, consiliile de administragie pot
decide constituirea formatiunilor de studiu in regim simultan printr-o altd
grupare a nivelurilor de clasi decat cea mentionata anterior. Merita retinut
si faptul cd in metodologie se precizeaza: ,Indiferent de numdrul total de
elevi din unitatea de inviatamént sau din structurd, nu se admite organizarea,
in regim simultan, a unei singure formatiuni de studiu pentru toti elevii din
invatdmantul primar”. La constituirea claselor in regim simultan, se va avea
in vedere asigurarea finantarii de bazi, care sd permita buna organizare si
desfagurare a procesului de invatamant, ludnd in calcul factorii de corectie,
severitatea dezavantajelor, limba de predare si al{i factori.

2. PREMISE DE CONSTITUIRE A INVATAMANTULUI
IN REGIM SIMULTAN

Existenta claselor cu predare simultana este inevitabila in invatdmantul
romanesc si nu numai, acolo unde numarul de copii este insuficient pentru a
forma clase omogene sub aspectul vérstei si nivelului de dezvoltare a elevilor.
Pentru ca educatia pentru tofi si fie o realitate, este imperios necesar sa se
promoveze deschiderea si intretinerea scolilor cu clase simultane (multi-
grad). Prin organizarea lor se faciliteaza accesul tuturor copiilor la educatie
si este ajutatd comunitatea locald sd isi péstreze identitatea, in conditiile
sciderii numerice a populatiei scolare si migrarii familiilor spre alte zone.
Scolarizarea in aceste conditii poate fi un element important al unei politici
de combatere a exodului populatiei din mediul rural si de reducere a diferen-
tei dintre acesta si mediul urban.

Cei care pledeaza pentru mentinerea invafdmantului simultan vin cu
argumente ce sustin rolul scolii in viata comunitatii, beneficiile existentei
acestei institutii in fiecare comunitate. Regiunile rurale ale tarilor dezvoltate
din Europa, America de Nord si Australia considera scoala cu un singur
profesor sau cu clase ,,multigrade” ca o modalitate eficientd de a furniza
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educatie de calitate tuturor copiilor, indiferent unde se afld. Cei care il
combat vin cu argumente economice: costurile ridicate pe care le angajeazi
scolile cu predare simultana, preferdndu-se transportul copiilor spre alte
scoli cu un numar suficient de elevi pentru organizarea claselor de nivel.
Practica a demonstrat, uneori, cd argumentele economice nu sunt inteme-
iate, cheltuindu-se mai mult pentru transport dect pentru localul institufiei.
Din pacate, motivele pedagogice sunt tot mai mult ignorate si exista tendinta
de reorganizate a retelei scolare prin inchiderea scolilor mici si orientarea
copiilor spre scolile din apropiere. Sunt puse in evidenti aspectele negative
in detrimentul celor care prezinta avantajele, ceea ce duce la desfiintarea
unor astfel de scoli. Aceste clase adesea au o imagine proastd nu din cauza
structurii lor educationale, ci modestelor resurse materiale si umane dispo-
nibile, precum si absentei unei reflectii consistente asupra specificului lor
concretizate in resurse specifice oferite profesorilor si elevilor.

De multe ori, predarea simultand (multigrad) rimane destul de prost
perceputd, ca o ultima solutie, existenta claselor simultane fiind pur si
simplu tolerata. Scoala cu predare simultand nu poate reusi insd decat daci
este considerata o alternativa reald, o optiune pozitivé, care merita luatd in
considerare atunci cand se planificd si se organizeazi serviciile de educa-
tie. Cu toate acestea, managerii din educatie sau autoritafile publice locale
ezitd uneori sd investeascd in organizarea de clase simultane (multigrade),
considerate tranzitorii §i efemere. Eficienfa claselor simultane (multigrade)
este legatd de resurse investite de sistemul de educatie, completate de cele
furnizate de comunititile locale.

Clasele simultane sunt deseori discreditate, pentru ci sunt departe de
a beneficia de conditiile necesare desfasurdrii activitatii care sa le confere o
imagine pozitivd. Mason si Burns (1995), de exemplu, se referi la elementele
care afecteazd calitatea predarii in clasele cu mai multe niveluri, explicAnd
complexitatea sarcinii didactice: mai mult pregitire, mai multi predare in
grupuri mici, mai mult activitate independentd, mai mult timp necesar etc.
Cerintele unei astfel de sarcini ar putea dauna calitatii predarii, care, la ran-
dul sdu, afecteaza negativ performanta profesorilor sub aspectul rezultatelor
elevilor. Tinand cont de aceasti posibilitate, Mason si Burns concluzioneazi
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ca orele realizate in clasele cu mai multe niveluri au cel putin un usor efect
negativ asupra realizirii elevilor si efecte potential negative asupra motiva-
tiei profesorilor. Potrivit celor doi autori, in conditii optime, performanta
elevilor si motivatia profesorului ar fi mai mari.

Intr-o ampld metaanalizd, S. Veenman (1995) arati ci elevii din clasele
cu mai multe niveluri reusesc la fel ca cei din clasele de nivel. El s-a intere-
sat de aspectele psihosociale ale educatiei realizate in astfel de conditii, in
special de conceptul de sine al elevilor, de calitatea relatiilor sociale pe care
le stabilesc, de atitudinea lor fatd de scoald si fata de semeni, de capacitatea
lor de adaptare etc. Rezultatele metaanalizei lui S. Veenman indica faptul ci
organizarea claselor pe mai multe niveluri nu are niciun efect negativ, nici
asupra realizdrii academice, nici asupra bundstirii psihosociale a elevilor.
S. Veenman exprima acest rezultat dupd cum urmeaza: ,, Aceste clase nu sunt
nici mai rele, nici mai bune decit clasele cu un singur nivel” (Veenman,1996,
p. 367). In fata unor astfel de rezultate, devine usor de concluzionat ci clasele
cu mai multe niveluri nu prezinta probleme reale si, prin urmare, nu necesita
masuri speciale de sprijin, indiferent de regiunea lumii in care se gasesc.

Organizarea invajdmantului simultan in zone izolate §i cu populatia
scolara in scadere presupune un efort suplimentar de resurse umane si mate-
riale atat din partea unitétilor scolare, cat si din partea autoritailor locale.
Existenta lui ridicd si numeroase provocari pentru cadrele didactice din
punctul de vedere al incadririi si respectérii normativelor specifice, mana-
gementului claselor, desfdsurarii orelor de curs etc. Una dintre conditiile de
reusitd a acestor clase o reprezinté disponibilitatea materialelor educationale
adecvate i pregitirea specifica a profesorilor (Brunswic & Valerién, 2003).
Trebuie s recunoastem cd invatdmantul simultan se confrunta inclusiv cu
dificultdti de naturd pedagogicé: profesorii nu sunt special pregatiti pentru
predarea la clasele astfel organizate si nu sunt suficient motivati, nu exista
lucriri de specialitate care sd abordeze specificul preddrii simultane, nu
existd recomanddri curriculare speciale pentru aceste clase, dificultati in
gestionarea timpului disponibil. Totul se intdmpla ca si cum realitatea cla-
selor cu mai multe niveluri ar fi invizibild pentru factorii de decizie, totul
fiind proiectat, planificat si declarat in termeni de clase pe un nivel. Cu alte
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